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Israel Scheffler and the analytical approach to the philosophy of education.
In the second half of the 20th century, Israel Scheffler, the most important representative of
education philosophy in the United States highlighted the necessity of conceiving and
organising educational activities on a foundation of critical thinking, of the analytic
type. His entire work demonstrated the idea that educational practice can be enriched
through efforts in philosophy to research its foundations. However, just as practice can
be validated through theoretical reflection, the philosophical understanding can also
broaden in contact with pedagogic activity.
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Inca din Grecia antica, problema educarii cetiteanului ideal a reprezentat o
tema centrald a celor mai semnificative curente de gandire. In Etica Nicomahica,
Aristotel sustine ca fericirea nu poate fi atinsd decat daca virtutile vor guverna
viata noastrd. Statul avea rolul de a-i instrui pe cetateni si de a-i deprinde cu
comandamentele morale, in asa fel Tncat bunul mers al societitii $i perpetuarea
valorilor pe care aceasta se intemeiaza sa fie garantate.

Comenius (1592-1670), al carui rol in pedagogia moderna a fost comparat de
Nicholas Murray Butler' cu rolul lui Newton sau Copernic pentru stiinta zilelor
noastre sau al lui Descartes pentru filosofia moderna, considera ca omul trebuie sa
beneficieze de o educatie enciclopedica, pentru a se obisnui ,,nu doar cu un singur
lucru sau mai multe, ci cu toate lucrurile care desavdrsesc cu adevarat natura
omeneasca”. Prin deprinderi rationale, prin atitudinea corecta fata de viata, fata de
semeni i de Dumnezeu, omul va putea afla menirea lui pe pdmant, fapt care ii va
aduce si fericirea. Cele trei scopuri ale educatiei, eruditia, virtutea si pietatea,
considerd ganditorul ceh, reprezinta principiile unei vieti implinite, dar si temelia
mantuirii in viata de apoi.

Azi, dezbaterile din sfera educatiei au atins un grad de rafinament si de
complexitate pe masura dificultatilor cu care se confruntd acest domeniu in epoca
globalismului si multiculturalismului. Realitatile sociale in perpetud schimbare

! Filosof al educatiei, laureat al premiului Nobel pentru Pace in 1931.
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Unul dintre obiectivele pivot ale acestui articol este de a milita pentru
necesitatea unei apropieri definitive intre domeniile filosofiei si educatiei: atunci
cand discursurile acestora se completeaza reciproc, astfel ca practica educationala
este fundamentatd pe principii filosofice sigure si, In mod similar, reflectia
filosofica tine seama de practica educationald, principiile pe care John Dewey le-a
sustinut prin intreaga sa opera, beneficiile sunt considerabile de ambele parti.

Ca domeniu distinct, filosofia educatiei se constituie abia in secolul al XIX-lea,
in tirile de limba engleza, cu precidere in Statele Unite. In secolul al XX-lea,
consolidarea sa ca domeniu de sine statator se datoreaza, asa cum sustine Nicholas
Burbules, infiintarii unor asociatiuni academice precum John Dewey Society,
Philosophy of Education Society sau Philosophy of Education Society of Great
Britain. Fondata in 1964, Philosophy of Education Society of Great Britain va pune
accentul pe o abordare de tip analitic, filosofia educatiei avand ca sarcina, in opinia
prestigiosilor sai membri, analiza conceptelor fondatoare, ,evaluarea atenta a
argumentelor”, ,.eliminarea ambiguitatilor”, ,,evidentierea distinctiilor”, ,,explorarea
posibilitatilor conceptuale” sau ,,clarificarea termenilor’?.

Chiar si astdzi, dupa mai bine de ,,un secol de filosofie analiticd” (formula
care ne aminteste de titlul lucrarii lui Marin Turlea, publicata in 2006) este dificil
de fixat Tntr-un enunt unificator ceea ce reprezintd acest orizont filosofic, stabilirea
identitatii doctrinare a filosofiei analitice facand in continuare obiectul unor rodnice
dezbateri.

Conceptia cea mai raspanditd, aratd Mircea Flonta, este ca filosofia analitica
este o filosofie ai carei reprezentanti au folosit instrumentele logicii moderne
pentru a obtine ,,clarificari de naturd conceptuala”, insd aceastd abordare este de
fapt doar ,,0 varietate, [...] care nu este neapdrat si cea mai reprezentativa”, a
filosofiei analitice. ,,Utilizarea limbajelor precise folosite de logicieni — limbaje Tn
care sensul termenilor si expresiilor este fixat prin reguli care elimind ambiguitatea
si dependenta de context — a permis obtinerea unor rezultate cum ar fi clarificari ale
fundamentelor disciplinelor de inalt nivel de abstractie si generalitate, indicarea
modului cum pot fi construite si inlaturate asa-numitele paradoxuri logico-semantice,
precizarea, prin reconstructie logicd, a unor concepte care ocupa un loc central in
filosofie si in stiintele teoretice, concepte cum sunt semnificatia si adevarul, spatiul
si timpul, cauzalitatea si probabilitatea’.

Filosofia analiticd nu s-a limitat doar la analiza logica a limbajului, clarificarea
conceptuald, una din rigorile sale principale, realizdndu-se si altfel decat prin folosirea
limbajelor formalizate, anume prin cercetarea expresiilor limbajului comun. Tn opinia
lui Marin Turlea, filosofia analitica si filosofia lingvisticd nu sunt domenii rivale,
asa cum deseori s-a interpretat, filosofia lingvistica fiind de fapt ,,un episod,

2 Nicholas C. Burbules, ,,Philosophy of Education”, in Routledge International Companion to
Education, editori: Bob Moon, Miriam Ben-Peretz, Sally Brown, New York, Routledge, 2000, pp. 15-17.

3 Mircea Flonta, ,,Ce este filosofia analitici? Concepte mai restrictive si mai cuprinzitoare”,
Revista de filosofie analiticd, volumul 11, ianuarie—iunie 2008, p. 2.
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segment, faza” a filosofiei analitice, ,,intrucat sunt certe afinitatile lor tematice
metodologice, cu nuantele de rigoare; prima este legatd de numele lui Russell s
Wittgenstein, cu accentul distinctiv pe logica, pe cand a doua de practica lui Moore
si creatia lui Wittgenstein II, al Cercetarilor filosofice, unde accentul cade pe limbaj,
cel obisnuit. Predecesorii, la Oxford, ai filosofiei lingvistice sunt Cook Wilson si
H.A. Prichard [...] Cu toate cd discipolii cei mai apropiati ai lui Wittgenstein au
fost Von Wright, John Wisdom si Elizabeth Anscombe [...] dezvoltarea matura a
acestui tip de filosofie este legati de opera lui Ryle, Austin si Strawson™,

Potrivit lui Wittgenstein, noua misiune a filosofiei este de a clarifica confuziile
conceptuale si de a pune in lumina regulile care guverneaza articulatiile interne ale
limbajului. Problemele filosofiei nu sunt decét neclaritati ale limbii, proiectarea
eronatd a gramaticii unei expresii asupra alteia, diferita de ea. Filosofia nu are ca
sarcina rezolvarea, ci mai curand dizolvarea problemelor ei traditionale, scopul sdu
fiind intelegerea, mai degraba decat cunoasterea.

»Reconstructia” de tip analitic ne poartd cu gandul la originile cugetarii
filosofice din Grecia Antica. Revenirea periodica la origini nu denotd lipsa evolutiei,
ci mai degrabd necesitatea reexaminarii unor conceptii si directii de gandire care
de-a lungul timpului s-ar fi putut instrdina de premisele sau de intrebarile intemeietoare
ce, in trecut, le-au conferit substanta si le-au circumscris aria de cercetare.

In mod similar, sarcina filosofiei analitice a educatiei este, in principal,
elucidarea conceptelor-cheie ale acestui domeniu, cum ar fi invatarea sau formarea
abilitatilor; Tnsusi termenul ,,educatie” va fi supus analizei in lucrarile lui Richard
Stanley Peters, unul dintre cei mai influenti filosofi ai educatiei de orientare analitica,
notiunea referindu-se de fapt, in opinia sa, la un proces de initiere intr-o forma
noud de viata.

Metoda analiticd in filosofia educatiei, extrem de influenta in a doua jumatate
a secolului al XX-lea, a oferit distinctii necesare si tipologii fine, a criticat logica
defectuoasa si a diagnosticat cu acuratete neclaritati si confuzii ale conceptelor
comune gasite in sloganurile sau cliseele educationale. Meritele acestui curent au
fost insuficient puse in lumina de cétre autorii romani, desi abordarea analitica a
reprezentat nsusi miezul filosofic care a adus in contact reflectia educationala cu
filosofia de prim rang. Apelul analitic la claritate si la logica, sustine N. Burbules,
,,a Insemnat ca filosofia educatiei nu a mai trebuit sa indure acuzatiile de abstractiune,
obscurantism si irelevanta care 1i fuseserd atribuite pana atunci [...] Prin urmare,
un exemplu minunat de filosofie in slujba educatiei™®.

Potrivit lui Nicholas Burbules, in anii *70 si ’80 ai secolului XX, influenta
abordarii analitice in filosofia educatiei va creste semnificativ in Statele Unite
gratie operei lui Israel Scheffler, care se va concentra pe ,,justificarea mijloacelor si
scopurilor educatiei dintr-un punct de vedere epistemologic: vor sustine activitatile
de predare 1n dezvoltarea ratiunii, atat ca proces de invatare, cat si ca scop educational

—

4 Marin Turlea, Un secol de filosofie analitica, vol. 11, Cartea Universitard, Bucuresti, 2006, p. 21.
5 Nicholas C. Burbules, op. cit., p. 18.
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in sine? Este acest ideal de rationalitate amenintat de relativismul si activismul din
filosofie? Cum poate depista analiza limbajului educational efectele sloganurilor?”*.

Niscut pe 25 noiembrie 1923 la New York, intr-o familie de evrei care
emigraserd din Roménia 1n 1909, Israel Scheffler va primi diploma de licenta, iar
apoi pe cea de master in psihologie la Brooklyn College. Urmeaza cursurile lui
Ernest Nagel la Columbia University, apoi pe cele ale lui Alexandre Koyre, Marcel
Barzin si Sydney Hook la New School for Social Research. Va incepe doctoratul in
filosofie la Universitatea din Pennsylvania, sub coordonarea renumitului profesor
Nelson Goodman, unul din marii reprezentanti ai scolii analitice din filosofia
americand. Primeste titlul de doctor in 1952 si isi incepe cariera de profesor la
Harvard, intai in cadrul Facultatii de Educatie, apoi in cadrul Facultatii de Stiinte si
Arte, unde va ramane pana la retragerea din activitatea profesorala, in 1992.

Prima dintre lucrarile in care va contura programul sdu analitic, definitorie
pentru intreaga sa opera de mai tarziu, a fost ,,Toward an Analytic Philosophy of
Education”, publicata in 1954 in Harvard Educational Review. Au urmat Philosophy
of Education: Modem Readings (1958), The Language of Education (1960), Reason
and Teaching (1973), Of Human Potential (1985), In Praise of the Cognitive Emotions
and Other Essays in the Philosophy of Education (1991) sau Worlds of Truth: A
Philosophy of Knowledge (2009), pentru a numi doar cateva dintre lucrarile elaborate
in cei aproape 60 de ani dedicati cercetarii in domeniul filosofiei educatiei de Israel
Scheffler.

Prin aceste lucrari, dar si prin alte colectii de eseuri sau articole, Scheffler a
adus contributii substantiale filosofiei In general si filosofiei educatiei in special,
fiind considerat cel mai important reprezentant al acestui domeniu din Statele Unite,
dar si din tarile de limba engleza, in a doua jumatate a secolului al XX-lea.

Israel Scheffler a subliniat necesitatea conceperii si organizarii activitatilor
educationale pe fundamentul gandirii critice de tip analitic. Intreaga sa opera a
reprezentat o demonstratie 1n sprijinul ideii potrivit careia practica educationald se
poate imbogiti in urma efortului filosofiei de a-i cerceta temeiurile. Insa, trebuie
addugat, asa cum practica poate fi validatd de reflectia teoretica, intelegerea filosofica
se poate largi prin contactul cu activitatea pedagogica.

Predarea modernd, sustine filosoful american in Philosophical Models of
Teaching, este acea activitate ce are ca obiect obtinerea invatirii, aplicata in asa fel
incat sa nu ingradeasca capacitatea de gandire independenta a elevului. Scheffler
distinge 3 modele filosofice ale predarii, prin aceasta clasificare urmarind ,,nu atat
descrierea procesului de predare, cat orientarea lui, prin elaborarea unui tablou coerent
format din elementele epistemologice, psihologice si normative pe care le presupune”’.

Modelul intiparirii (the impression model), ,,cel mai simplu dintre cele 37,
arata Scheffler, are ca scop receptarea impresiilor externe, in sensul indicat de John

6 lbidem, p. 19.
7 Israel Scheffler, ,,Philosophical Models of Teaching”,
and Bacon Inc., Boston, 1966, p. 100.

in Philosophy and Education, Allyn
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Locke, iar predarea, la acest nivel, presupune ,,exersarea insusirilor mentale implicate
in receptarea si prelucrarea ideilor, mai precis abilitatile perceperii, distinctiei, fixarii,
combindrii, abstractiei si reprezentirii. Insa, cel mai important, predarea trebuie si
aiba in vedere selectia si organizarea cea mai potrivitd a materialului provenit din
experienta.”®

Acest model de predare implica, sustine Israel Scheffler, deopotriva puncte
forte, dar si aspecte discutabile. Argumentul cel mai important in favoarea modelului
examinarea tuturor teoriilor si doctrinelor. Pe de alta parte, unul din aspectele care
se preteaza cel mai adesea la obiectii, aratd Scheffler Tn Philosophical Models of
Teaching, il reprezinta faptul ca actul cunoasterii nu se obtine doar prin prelucrarea
datelor senzoriale, ,.ci este cuprins in limbaj si implicd un aparat conceptual care nu
poate fi derivat din datele simturilor, ci le este impus acestora™. Acest aparat
conceptual nu este inndscut, ,,fiind un produs, in bund parte, al aproximarilor si
descoperirilor, transmis prin culturd si obiceiuri. Mai mult, cunoasterea presupune
teorie, iar teoria nu reprezinta doar generalizare de date [...] ea este o Intreprindere
creatoare si individuala [...] ce implicd postulate, analogii, evaludri si inventia de
limbaje noi”™°. Asadar, in procesul invitirii copilul nu primeste doar experiente
senzoriale, ci si limbajul si teoriile care provin din ereditatea sa culturald, credintele
in care se regasesc, sublimate, ,,nenumarate acte creatoare ale intelectului” si care
formeaza o anume viziune asupra lumii. Toate variantele acestui prim model de
predare, concluzioneaza Sheffler, au un mare neajuns: nu lasd loc inovatiei radicale.
Rolul educatorilor, fie ei dascali sau parinti, are limitele sale in formarea mintilor
tinere, insd, asa cum puncteaza, cu o formuld foarte inspirata, filosoful american,
»tocmai unde se sfarseste controlul acestora, incep de fapt cele mai mari asteptari
pentru educatie”.

Scopul predarii este intr-adevar de a conserva si de a spori cunostintele elevului,
insa cresterea cumulativa, cantitativd nu se poate realiza decat concomitent cu
efortul interior al elevului de a intelege in termeni proprii corpul de informatii
publice care i este transmis. ,,Cunoasterea”, arata Israel Scheftler, ,,presupune viziune
(interioard, n.t.), iar viziunea nu poate fi separatd in unitati senzoriale sau verbale
elementare care pot fi transmise de la o persoand la alta”. Conform modelului
reflectiei (the insight model), influentat de data aceasta de filosofia lui Platon, limbajul
nu este folosit pentru a impregna in mintea elevului fragmente de cunoastere,
Ci reprezinta mai degraba un instrument cu ajutorul caruia se urmareste angajarea
activa a acestuia pe calea reflectiei si a cunoasterii realitatii, predarea desavarsindu-se
in propriile procese de gandire. In aceastd schema triadicd, modelul reflectiei il
completeaza pe cel al intiparirii in punctul sau cel mai vulnerabil, facand posibila
inovatia, insd ecuatia se Intregeste doar prin introducerea modelului normativ

8 Ibidem, p. 102.
9 lbidem, pp. 102-103.
10 1bidem, p. 103.
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(the rule model), care afirma necesitatea rolului principiilor si a ratiunii in actul de
predare. ,,Asociez modelul normativ cu filosofia lui Kant, deoarece pentru Kant
accentul cadea intotdeauna pe ratiune [...] Pe tirAm cognitiv, ratiunea reprezinta
dreptatea pe care o facem evidentei, triumful adevarului. In domeniul moralei, ratiunea
inseamnd a actiona potrivit unor principii, nu dominat de interese egoiste [...]
Predarea trebuie sa reprezinte, pe langa transferul de informatii si dezvoltarea
capacitatii de reflectie, inculcarea unor conduite si judecati ce se fondeaza pe
principii ferme, cladirea unor caractere autonome si rationale care sa stea mai apoi
la baza tuturor intreprinderilor stiintei, moralititii si culturii”*’.

Viitorul unui popor este decis in mod hotarator de calitatea invatdmantului
sdu si de resursele puse la dispozitia cercetarii din acest domeniu. Politicile si
strategiile educationale presupun coerenti, stabilitate si continuitate. Insa, fira a se
instraina de principiile sale fondatoare, doctrina pe care s-a cladit un sistem educational
trebuie sd-si pastreze 1n acelasi timp disponibilitatea pentru inovatie. Acolo unde in
locul aproximarilor se impun clarificari, reinterpretari, acolo unde modelele existente
si-au dovedit, in timp, lipsa de eficacitate, specialistii trebuie sd pund pe baze noi,
printr-un efort de cercetare multidisciplinara, teoria si practica educationala.

Un asemenea obiectiv a avut in vedere Harvard Graduate School of Education
cand, la propunerea si cu finantarea Fundatiei Bernard van Leer, a realizat un
studiu prin care evalua nivelul cercetarii stiintifice in domeniul ,,potentialului uman”.
Rezultatele acestui proiect au fost cuprinse in patru volume: primul, Frames of Mind,
reprezintd o abordare psihologicd a temei centrale, si a fost editat de Howard
Gardner; n al doilea volum, Of Human Potential: an Essay in the Philosophy of
Education, semnat de Israel Scheffler, sunt examinate aspectele filosofice ale
conceptului de ,,potential uman”; in cea de a treia lucrare, Human Conditions: The
Cultural Basis of Educational Development, Robert A. LeVine si Merry 1. White
procedeaza la examinarea factorilor culturali implicati in progresul uman; in fine,
al patrulea volum, The cultural transition, cuprinde rezultatele cercetarilor unor
echipe de specialisti care si-au propus analiza conditiilor dezvoltarii umane in tari
precum India, Egipt, Japonia, Mexic sau China.

Contributia lui Israel Scheffler, Of Human Potential: an Essay in the Philosophy
of Education, oferd o viziune ce are darul de a armoniza toate piesele acestui
proiect, de a-i clarifica obiectivele si metodologia, de a ilumina conceptual implicatiile
filosofice ale temei pivot, oferind 1n acelasi timp indicatii punctuale cu privire la
consecintele asupra practicii educationale. Proiectul Harvard reprezinta, potrivit lui
Scheffler, si o schita de curriculum pentru pregatirea factorilor de decizie din
educatie. Este important de mentionat ca prin aceastd analiza s-a incercat mai
degraba dezvoltarea unei teorii practice decat a unei teorii stiintifice despre potentialul
uman: ,este sarcina profesionistului”, arata filosoful american, ,,de a aduna cunostintele
obtinute de disciplinele relevante si de a le aplica, sub indrumarea unui ideal etic,
catre problemele experientei comune”.

1 1bidem, pp. 109-111.
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Termenul de potential uman a fost folosit cu lejeritate in lucrarile din sfera
educatiei, fara a fi supus unui examen analitic conceptual, care sa-i circumscrie cu
rigoare semnificatia. Scheffler procedeaza la o ,,reconstructie analitica”, subliniind
necesitatea eliberarii de conotatiile ,,traditionale si populare” care pot da nastere
unor confuzii si orienta gresit practica educationala.

Filosoful american demasca unele dintre marile preconceptii cu privire la
potentialul uman, demitizand, de pilda, ideea fixitatii potentialului, care este vazut
indeobste ca o ,,esentd metafizicd ce guverneaza directia predeterminatd a dezvoltarii
individului sau ca o caracteristici durabila intrinseca acestuia”*?. Scheffler afirma
cd, odata cu realizarea unui potential, se pot naste noi inclinatii, se pot deschide noi
orizonturi de invatare. Cu cat cunoasterea asupra lumii se imbogateste, cu atat
lui William James potrivit careia caracterul se formeaza pana la varsta de 30 ani,
iar pana atunci trebuie inculcate cat mai multe obiceiuri folositoare, Israel Scheffler
sustine faptul cd anumite inclinatii pot fi puse in valoare doar pentru o perioada
scurtd, nevalorificarea la timp a acestor predispozitii ducand la ratarea pentru
totdeauna a unor Insemnate oportunitati educationale.

O altid eroare, subliniazi filosoful american in Of Human Potential, este sa
considerdm ca toate inclinatiile isi pot gasi implinirea in mod armonios. Nu este
posibil sa devenim, literalmente, tot ceea ce putem fi: realizarea anumitor Inclinatii
poate intra in contradictie si exclude implinirea altora, cu toate ca acestea se
manifesti la fel de pregnant. In aceste situatii, educatorul trebuie sa faci mai mult
decét sa identifice potentialul copilului, el avind sarcina de a evalua si a cdlauzi in
luarea unei decizii care va determina destinul acestuia.

Israel Scheffler va critica si mitul potrivit céruia toate inclinatiile sunt la fel
de valoroase. Dimpotriva, oamenii au capacitatea de a deveni ,,buni” sau ,,rai”,
pot ajunge ,,sensibili sau nepasitori, inteligenti sau obtuzi”*. De-a lungul timpului
s-a perpetuat conceptia falsa care prescria faptul cd educatorul nu trebuie sa faca
distinctii de valoare intre inclinatiile tinerilor, fara sa se tinad cont ca rolul dascélului
poate fi deopotriva de a potenta, dar si de a anihila anumite porniri ale elevilor sai,
de a promova predispozitiile potrivite, dar si de a le domoli pe cele vatamatoare.

Scheffler doreste reconstruirea limbajului traditional cu privire la potentialul
uman si ,,inlocuirea vechiului set de concepte cu unul nou”, pe baza unor fine
distinctii analitice. Potrivit filosofului american, potentialul comporta trei dimensiuni
interdependente, aptitudinea, inclinatia si capacitatea. Analiza aptitudinii tine seama
si de acei factori care incetinesc sau opresc procesul de invatare, copilul avand
posibilitatea de a-si realiza potentialul atunci cdnd nu existd impedimente care sa-i
obstructioneze traiectoria (blocarea anumitor stimuli opreste, de pilda, dezvoltarea
limbajului)'. Despre conditiile care impiedica realizarea potentialului ficea referire

12 |srael Scheffler, Of Human Potential: an Essay in the Philosophy of Education, Routledge &
Kegan Paul, Boston, 1985, p. 63.

13 |bidem, p. 15.

14 bidem, p. 46.
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si Maria Montesorri, atunci cand sustinea ca numai un ,;mediu controlat” va permite
etalarea tuturor abilitdtilor inndscute ale copiilor. Vygotsky vorbeste si el despre
conditiile dezvoltdrii cognitive ale copiilor: procesul de Invatare nu este posibil,
de pilda, in izolare, ci numai intr-un cadru social, care presupune interactiune,
participare.

Mai departe, Scheffler considera ca atunci cand spunem, in limbajul comun,
cé un tanar are tendinta sau inclinatia (deci mai mult decét aptitudinea) de a Tnota,
afirmam ceva in plus fatd de atunci cand spunem doar cd nu existd impedimente
pentru ca el sa noate. Totusi, propensiunea nu va desemna inca certitudinea, ci mai
degrabi posibilitatea realizirii potentialului, daci sunt intrunite anumite conditii®.

Tn fine, conceptul de capacitate se apropie si mai mult de realizarea, de
valorificarea potentialului; ,,a fi capabil” Tnseamna ca ai deja abilitatile si cunostintele
necesare pentru a putea indeplini o anumitda functiune, dacd alegi sa faci acest
lucru. Accentul cade aici pe alegerea libera si, din nou, pe rolul educatorului care
trebuie sd dea ,,putere de decizie” elevului, sd-i creeze conditiile necesare pentru
a vrea sa-si realizeze potentialul si pentru a actiona in consecinta.

In On Human Potential, Israel Scheffler argumenteaza in favoarea unei
conceptii deschise despre educatie, unde accentele cad pe indeterminare, pe o
practicd educationald ce trebuie sa aiba in vedere crearea unui orizont cultural cat
mai vast, pe rationalitate si gandire critica, toate subsumate idealului libertatii
fiintei umane.

A modela congtiinta unui tandr, ale carui decizii, la maturitate, se vor
intemeia pe principii rationale si pe judecdti critice, reprezintd, in viziunea lui Israel
Scheffler, scopul fundamental al educatiei. A fi rational inseamna a te ghida dupa
norme fondatoare imuabile, insa, in acelasi timp, rationalitatea presupune asumare,
autonomie, creatie si libertate.

Intr-un interviu din 2005, unde Israel Scheffler reflecteaza asupra indelungatei
sale cariere din domeniul educatiei, se ridica si problema criticilor aduse in zilele
noastre rationalitatii. Scheffler isi mentine pozitia sa, considerand rationalitatea
drept unul din scopurile majore ale educatiei. Cu privire la criticile care vizeaza
rationalitatea, filosoful considerd ca existd anumite curente populare care exaltd
rolul sentimentelor in detrimentul ratiunii, insd originea acestor pozitii o reprezinta
de fapt nevoia de spiritualitate, ca reactie impotriva consumerismului si a vulgaritatii
societdtii contemporane, nevoia de decenta si de calitate, trebuinte legitime, care
insd nu pot fi obtinute prin condamnarea rationalitatii, de cele mai multe ori in
numele unei asa-zise spiritualititi insusite cu orice pret, fara filtru critic.

Referindu-se la descresterea interesului pentru filosofia analitica, Scheffler
aseamana curentele filosofice cu un balet ai carui dansatori ocupa pentru putin timp
centrul scenei, pentru a se retrage mai apoi pe margine, lasdnd prim-planul

15 Ibidem, pp. 52-53.
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urmétorului grup de interpreti. Insa mostenirea nepieritoare pe care o lasa Israel
Scheffler domeniului pe care l-a slujit mai bine de 60 de ani, dincolo de
efemeritatea unor pozitii filosofice ,,Ja moda”, este accentul pe rationalitate, analiza
si gandire criticd, dar si pe nevoia pregétirii filosofice a educatorilor, program pe
care Richard Stanley Peters si Paul Hirst 1-au realizat cu succes in Marea Britanie.
Langa aceste teme pivot stau si ideile invatarii individualizate, a cultivarii creativitatii,
a democratiei ca normd educationala, a coerentei politicilor educationale, termeni
esentiali intr-o ecuatie vastd, de care depinde formarea mintilor tinere, deci insasi
soarta societatii viitorului.






